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مقدمة

مدخل �إلى �لن�ض

المنهج  اأ�صا�صية في  لتقديم دورة  �صل�صلة من المحاولات  انبثق من  المنهج”  “تحليل  كتاب 

اأو  للتعليم  الاإعداد  طور  في  اإما  كانوا  الذين  العليا  والدرا�صات  الجامعية  المرحلة  لطلبة 

المنا�صب الاإدارية اأو ال�صعي للبناء على الخبرات المهنية ال�صابقة. وكان لدى هوؤلاء المهنيين 

المحترفين وممن هم في طور ما قبل الاحتراف مجموعة معقولة من التوقعات. اإنهم جميعاً 

لا يريدون اأن نعطيهم مقدمة نظرية متينة للمنهج فقط، ولكن، اأن نظهر لهم كيف يمكن 

اإما ف�صلت في توفير  فاإن العديد من الن�صو�س الموجودة  ا�صتخدام هذه المعرفة. واأي�صاً 

اأو  اإليه،  بالمنهج الذي يحتاج  التاأ�صي�صية للاأدب المتعلق  هذا النوع من المقدمة للجوانب 

ف�صلت في اإظهار التطبيق العملي لتلك الاأفكار القيمة. ولذلك، فقد وجدت نف�صي في 

موقف اإعداد المواد تدريجياً للدورة. وعلى مدى اثنتي ع�سرة �صنة، ن�صجت هذه المواد 

بالطبع اإلى النقطة التي يبدو اأنها لديها القدرة في الظهور في ن�سٍ بحد ذاته. واأربع �صنوات 

اإ�صافية من الكتابة اأنتجت هذا الن�س اأخيراً.

اإنَّ الن�س الابتدائي، لكتاب “تحليل المناهج” يمكن اأن يوفر العمود الفقري لم�صاق المنهج 

لتحديد  الن�س  من  تزيد  التي  القراءات  اختيار  يمكن  الحالة،  هذه  مثل  وفي  الاأ�صا�س. 

اأو طلبة  اأكان الغر�س منه في المقام الاأول طلبة المرحلة الجامعية  م�صتوى الم�صاق، �صواءً 

الدرا�صات العليا واأنا ا�صتخدم الكتاب بهذه الطريقة مع بداية طلبة الدرا�صات العليا.

الن�س  مع  اإلى جنب  جنباً  ا�صتخدامه  يمكن  المناهج”  “تحليل  لكتاب  التكميلي  والن�س 

ب�صكل اأكثر �صمولية كو�صيلة لم�صاعدة الطلبة على تطبيق معارفهم لدرا�صة حالة معينة. وفي 

تدريب  برنامج  المطلوبة في  الندوات  الكتاب في  ا�صتخدم  اأي�صاً،  الاأخيرة، كنت  الاآونة 

المعلمين لدينا �صواء اأثناء اأو بعد تدري�س الطلبة على الفور. والغر�س من هذه الندوات 

هو ت�صجيع طلبتنا على التفكير في تدري�س الطلبة من خلال درا�صة تجربتهم في �صياق المنهج 

الذي كانوا يدر�صونه. يقدم الكتاب للطلبة العديد من الفوائد. حيث يتعلمون كيف اأن 

اأجزاء المنهج تتداخل معاً وكيفية تحديد الافترا�صات التي تقوم عليها المناهج. وفي القيام 

بذلك، فاإن تطوير القدرة على تحديد �صبب يثبت الاأف�صل لبع�س الطلبة من الاآخرين؛ وما 
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النهج التدري�صي المتوافق مع منهج معين؟ ما هي ال�صعوبات التي من المحتمل اأن تواجهها 

اأثناء تنفيذ المنهج؟ وما هي اأنواع التغييرات في المناهج التي من المحتمل اأن تطلب من قبل 

اأولياء الاأمور، والطلبة، والاإداريين؟ هذه هي مهارات القيمة لتقييم، واختيار، وتكييف 

البرامج القائمة لتنا�صب حالات معينة.

)Coverage and Organization( لتغطية و�لتنظيم�

مناق�صة خم�س روؤى نظرية في جميع اأنحاء الكتاب. وينظر اإلى فهم الاأ�ص�س المفاهيمية 

لوجهات النظر الخم�س هذه؛ فكل واحدة منها قد اأثرت بقدر كبير في تطوير المنهج في 

المنهج:  مو�صوعات  من  مجموعة  م�صاهدة  حيث  من  اأخرى،  وبلدان  المتحدة  الولايات 

ت�صمح  نظر  وجهات  والتقييم.  المنهج،  وتنفيذ  المنهج،  وتنظيم  والمحتوى،  المنهج  غر�س 

التي  الافترا�صات  تو�صيح  اأجل  من  هذه  المتباينة  النظر  وجهات  من  كل  بفح�س  للطلبة 

تكمن وراء القرارات في كل مجال.

للكتاب  الاأ�صا�س  يوفر  الاأول  الجزء  اأجزاء:  اأربعة  اإلى  الكتاب  هذا  تنظيم  تم  وقد 

ولم�سروع تحليل المناهج ليطبق الطلبة ما تعلموه، ويعر�س تعريفات الم�صطلحات الاأ�صا�صية، 

والمفاهيم الرئي�صة، والعنا�سر الاأ�صا�صية لوثيقة المنهج، والمعالم العامة لتحليل المنهج. كما 

اأن الجزء الاأول ي�صاعد الطالب في معرفة الق�صة وراء تطوير المناهج ويقدم خم�س روؤىً 

نظرية متعار�صة حول المنهج. والجزء الثاني المتعلق باأغرا�س المنهج، والمحتوى، والتنظيم. 

ي�صتمل على مناق�صة الغايات التربوية، والاأغرا�س، والاأهداف، ومقارنة النهج ال�صلوكي 

تقديم  ويتم  الاأ�صا�صية،  المفاهيم  تقديم  يتم  المنهج:  تنظيم  يناق�س  كما  بالاأهداف.  والبنائي 

مقارنة بين ثلاث وجهات نظر مت�صاربة لهذه الحالة، من اأعلى اإلى اأ�صفل، من اأ�صفل اإلى 

اأعلى، والنهج الذي يركز على الم�سروع لتنظيم المنهج.

والجزء الثالث يتعلق بالمنهج عند ا�صتخدامه في الواقع. وفي الن�صف الاأول من هذا 

ي�صف  حيث  المنهج.  تغيير  عملية  اأنه  على  المنهج  تنفيذ  بمو�صوع  الاهتمام  كان  الجزء 

مختلف الموارد المادية والتنظيمية وال�صيا�صية والقانونية وال�صخ�صية والثقافية والاقت�صادية 

والقيود التي يجب اعتبارها عند عمل اأي منهج. ثم اإنه يقدم نهجين بديلين لتغيير المنهج: 

البحث والتطوير والن�سر ))research development and dissemination )RD&D( والنهج التعاوني 

الثالث كان التركيز على تقييم  الثاني من الجزء  )collaborative approach(. وفي الن�صف 

النهج  مع  القيا�س  على  المعتمد  النهج  بين  التناق�س  ثم  الاأ�صا�صية  المفاهيم  وتقديم  المنهج، 
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من  ويطلب  ال�صابقة  الثلاث  الاأجزاء  تحليل  وراء  ما  اإلى  ينظر  الرابع  والجزء  المتكامل. 

الطلبة تقييم نقاط القوة وال�صعف في منهج معين بناءً على البحث والدرا�صة.

لتحليل  ا�صتخدامها  يمكنك  التي  والمنظورات  المفاهيم  يوفر  الاأجزاء  هذه  من  كلًا  اإن 

منهج من اختيارك الخا�س. ومن اأجل م�صاعدتك على تعلم كيفية تطبيق هذه الاأفكار على 

منهج معين، ي�صتخدم الكتاب اثنين من الميزات:

- اأولًا: يختم كل ف�صل بمجموعة من الاأ�صئلة لتحليل المنهج

- ثانياً: كل جزء يقدم اأمثلة ودرا�صات حالة لتو�صيح كيفية ظهور المفاهيم ووجهات النظر 

الوطني  ال�صعيد  معروفة على  مناهج  ميزة عر�س عدة  له  اأن  كما  الفعلي.  المنهج  في 

الدرا�صية  والمناهج   ،  Whole Language المتكاملة  اللغة  ذلك  في  بما  بالملاحظة،  جديرة 

  the Individually Prescribed( الابتدائية  الريا�صيات  لمادة  المو�صوف  الفردي  للتعليم 

 Man:(  الاإن�صان: م�صاق للدرا�صة ،)Instruction curriculum for elementary mathematics

للفيزياء    )PSSC(  ، )Reading Recovery( القراءة  وا�صتك�صاف   ،)A Course of Study

  )Science: A Process والعلوم: مقاربة عملية ،(Foxfire( ”فوك�س فير“ ،))PSSC( Physics(

 .)Distar(و�صتار ،)ChemCom( والكيمياء كوم ، )Approach

اإن اإحدى الم�صكلات في كتابة ن�س المنهج هو المدى غير المحدود تقريباً في الحقل. وقد 

اأوليت عناية خا�صة بحذف المو�صوعات التي لا تت�صل مبا�سرة بتحليل المنهج. واأك�صب 

بع�س الجوانب المهمة من درا�صة المناهج التي لا يمكن حذفها في الف�صول الاأخرى. على 

�صبيل المثال، كل ف�صل تقريباً يقدم خلفية تاريخية للموا�صيع الرئي�صة. وبالمثل، فلا يوجد 

تخ�صي�س لف�صل واحد فقط للمنظور النقدي، بل اإن كل جزء من الكتاب ي�صع الموا�صيع 

تحت الدرا�صة من خلال وجهة نظر الناقد.

لقد تو�صعت الطبعة الثانية وحُدثت الطبعة الاأولى بعدة اأمور مهمة. حيث تمت اإ�صافة 

ع�سر.  الحادي  الف�صل  في    )authentic assessment( الواقعي  التقييم  عن  منف�صل  ق�صم 

المخرجات  على  القائم  والتعليم  المنهج،  محاذاة  مثل  المنهج،  في  الحالية  والاتجاهات 

))outcomes based education )OBE(، كما قُدمت وجهة النظر البنائية ب�صكل اأكثر و�صوحاً. 

وتمت اإ�صافة مناق�صة مناهج لل�صباب المعر�صين للخطر في الف�صل ال�صابع.
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)New Coverage( لتغطية �لجديدة�

الطبعة الثالثة تم تحديثها ب�صكل كبير وب�صكل اأو�صع من الطبعات ال�صابقة في العديد من 

الاأمور المهمة. اأولًا، اكت�صاب حركة المعايير الزخم الكبير، وتاأثيرها على محتوى المنهج 

والتقييم الزائد ب�صكل ملحوظ. وبالمثل، التكنولوجيا )التكنولوجيا الاإلكترونية خ�صو�صاً( 

فقد اأثرت اأي�صاً على ما يتم تدري�صه، وكيفية تدري�صها، وكيف يتم اختبار الطلبة. وتت�صمن 

هذه الطبعة اأق�صاماً خا�صة ت�صف هاتين الحركتين وت�صاعد القارئ على درا�صة تاأثيراتها على 

المنهج. ثانياً، ق�صايا التنوع، بما في ذلك المنهج متعدد الثقافات؛ بمعنى الم�صارات؛ والتعامل 

اأق�صام  بين الجن�صين والاإن�صاف العن�سري التي تم التعامل معها ب�صكل اأكثر و�صوحاً في 

البنائية في  مناق�صة  اأنه قد تمت  الرغم من  ثالثاً، على  الكتاب.  اأنحاء  منف�صلة في جميع 

الطبعة الثانية، اإلا اأنَّ الطبعة الثالثة تذهب اأبعد من ذلك بكثير، بما في ذلك اعتبار البنائية 

واحدة من وجهات النظر الاأ�صا�صية الخم�س، لتحل محل المنظور المعرفي المتطابقة تقريباً. 

اأحدث واأكثر المناهج  Howard Gardner وعدد من  “هوارد غاردنر”  واأخيراً، مناق�صة عمل 

نفوذاً، بما في ذلك منهج الريا�صيات ال�صك�صونية )Saxon math(، ومنهج النجاح للجميع 

)Success for All(، ومنهج ريا�صيات كل يوم )Everyday Math( تم مناق�صتها. وبالطبع، فقد 

تم تحديث المراجع وفقاً لذلك.



الجزء الأول

وثائق المنهج وأصوله
Curriculum Documentation

and Origins



ا لجزء الاأول من هذا الن�س ي�صتك�صف العديد من الاأ�صباب المهمة لدرا�صة المنهج ويقترح تحليل 

اأ�صياء كثيرة  باعتباره و�صيلة فعالة لتوجيه هذه الدرا�صة. فم�صطلح )المنهج( يعني  المنهج الخا�س 

فرز  نحاول  هنا  ونحن  المختلفة.  الاأ�صكال  من  العديد  تاأخذ  والمناهج  مختلفين،  لاأنا�س  مختلفة 

كل هذه العنا�سر المتنوعة حتى يت�صنى لنا معرفة ما هي اأنواع الوثائق المتوقعة عند اختيار المنهج 

للتحليل.

 نبداأ التحليل الفعلي لمنهج معين من خلال درا�صة اأ�صول المنهج واأ�صباب تطورها. واأخيراً، نحن 

ن�صتك�صف خم�س روؤىّ نظرية للمنهج اأثرت على الممار�صة التعليمية خلال القرن الما�صي، ثم ن�صتمر 

في نقا�س هذا المو�صوع.



الفصل الأول
chapter One

مفاهيم المنهج وأغراض دراسته
(Concepts of Curriculum and Purposes

of Curriculum Study)
 

لم هذا الان�صغال والاهتمام بدرا�صة المنهج؟ وما الفائدة منه؟

ما هو المنهج؟ على �صبيل المثال، هل هو الكتاب المقرر اأم الاإطار المخطط للمنهج؟ 

ما الذي يجب اأن يت�صمنه المنهج؟

 عندما تبداأ بدرا�صة المنهج، عليك اأن تجيب عن هـذه الاأ�صـئلة. كما اأنه مـن ال�سروري اأن 

تعرف جيداً فوائد واأهمية المنهج، وكيف يمكن التعـرف علــى المناهج عندما نراها. هذه 

الاأ�صئلة تطرح في هذا الكتاب من اأجــل الفر�صيـة الاأ�صا�صية التي يرتكز عليها الكتاب. 

وهي اأن درا�صة المنهج ب�صـورة عامـة تتطلب خبرات عميقة في منهج معين. لذلك، فاإن هذا 

الكتاب يـاأخذك مــن خلال مدخل واحد لدرا�صة المنهج: وهي عملية تحليل المنهج. وفي 

هذا الف�صـل �صوف نتعلم عن ماهية تحليل المنهج، وما هي اأهميته، وكيفية تطبيقه.

 قبل اأن نبداأ بالاإجابة عن اأ�صئلة تحليل المنهج، علينا و�صع اأ�صئلة عن الغر�س من درا�صة 

المنهج وماهية المنهج؟
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)Curriculum Study( دراسة المنهج

 اأنا اأبذل كل جهدي لتدري�س كل مقرر درا�صي في المنهج بطريقة غير ت�صلطية، والاعتقاد 

باأن الطلبة يجب اأن يتعر�صوا للخبرات العملية المختلفة. هي الطريقة الاأ�صلم لتــدري�س 

الطلبة  اأحد  قريب جاءني  منذ وقت  المدر�صي.  المنهج  مو�صوع  مثل  مت�صعب  مو�صــوع 

اإلى الغرفة ال�صفية وا�صمه “بيتر” Peter، واأخبرني اأنه ي�صعر بالاإحباط، وقال لي: “اأنا اأ�صعر 

بالاإحباط كلياً، لقد جئت اإلى جامعة “كورنيل” لاأجد فيها كيف اأ�صنع قرارات المنهج، وقد 

وجدت اأن لكل خبير اآراء واإجابات مختلفة عن غيره من الخبراء لاأ�صئلة تعتبر اأ�صا�صية، واأنا 

الاآن في م�صكلات اأكثر مما كنت عندما بداأت، مـا الذي علينا فعله عندما تتعدد وتختلف 

وجهات النظر في مو�صوع واحد؟”

 وقد كان ردي الاأول على الطالب اأنه اكت�صف اأ�صياء متوارثة في حقــل المـنهج المدر�صي 

وهو �صيء لا مفر منه في التعليم، ومن اأجل ذلك، فاإن الاآخرين ي�صـــــاركونه في الاإحباط 

الدرا�صة  ي�صتمر في  اأن  ر  قرَّ اإذا  عنده  الموجود  النق�س  مع  يتعامل  يتعلم كيف  اأن  وعليه 

العليا. بعد ذلك اأ�صار “بيتر” Peter اإلى بع�س الطرائق المحدودة، وتطوير معايير تمثل الحركة 

نحو التوافق حول ما يجب على الطلبة اأن يتعلموه. اإن و�صع معايير في كل مادة يتطلب 

التعليميين  والباحثين  الموؤرخين(،  )مثل  المتخ�ص�صين  الاأكاديميين  الخبراء  من  مجموعة 

)عموماً، الاأكاديميين اأي�صاً(، والمعلمين في التخ�ص�صات التعليمية المختلفة.

على  الاأمريكية  المدار�س  في  تتكون  الدرا�صية  المناهج  اأن  على  يتفقون  المعايير  وكتُّاب 

)An inch deep and a mile wide(. وهذه العبارة  بالبو�صة والامتداد بالميل”   “ العمق  نظام 

 Schmidt ‘McKnight of  ;2001  ،  Schmidt( والريا�صيات:  للعلوم  الثالثة  الدرا�صة  اأطلقتها 

 ، Sizer(” Less is more وهذه الفكرة وثيقة ال�صلة بعبارة “الاأقل هو الاأكثر ،)1997 ، Raisin

1982( وهي مو�صوع �صائع في المعايير عبر العديد من الموا�صيع الدرا�صية. �صاألت بيتر اإذا 

كان را�صياً عن حركة المعايير. واأ�صار ب�صكل �صحيح اإلى اأن الاتفاق على ما يحتاجه الطلبة 

من التعلم لي�س بال�سرورة الاتفاق على المنهج نف�صه، وحتى هذا الاتفاق غير  اأبدي. 

وبعد ردة الفعل على �صوؤال “بيتر” وجوابي له، بداأت اأدرك مدى اأهمية �صوؤاله وعدم الدقة 

في  يختلفون  المخت�صين  اأن  ندرك  عندما  فعله  علينا  يجب  الذي  فما  عليه،  الاإجابة  في 

مختلفون  اأننا  نحـ�س  حين  نفعل  ماذا  دائماً،  نف�صه  يطرح  �صوؤالًا  ووجدت  الاأ�صا�صيات؟ 

تماماً مع وا�صعي النظريات؟ ويعتقد الكاتب اأنه في هذه الحالة هناك ثلاثة احتمالات على 

الفرد اتباعها:

الفصل الأول | مفاهيم المنهج وأغراض دراسته
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 1 - تجاهل اآراء الخبراء جميعاً والاعتماد على ال�صعور العام فقط.

 2 - اتباع اأفكار اأحد الخبراء.

 3 - الاأخذ باآراء منتقاة من جميع الخبراء ما دام اأنه يمكن “العمل” بهذه الاآراء.

هذه الخيارات الثلاث تبدو منطقية ومعقولة، لكنها قـد تكون مفعمة بالمخــاطر، فتجاهل 

كل ما تو�صل اإليه الخبراء والعارفون في اأي مجال يحمل ال�صخ�س م�صـوؤولية كاملة تجاه 

اأي قرار يتخذه، اأما اإذا اتبع الفرد راأي خبير واحد، فاإن الخطورة تكـمـن في روؤية واحدة 

“tunnel vision” والاأخذ بكل الاآراء دفعة واحدة قد يوؤدي اإلى  ت�صعبات  “الروؤية النفقيه 

 ،Schwab( )garbage –can( ولا  تو�صل اإلى قرار �صحيح،  “فخ المهملات”  متناق�صة، مثل 

1969( كما اأن الاأخـذ بفكرة من كل خبير يقود اإلى اختيار ع�صوائي وغير مدرو�س، “الخدع 

عند العلامات )tags at tricks( ولتحا�صي كل هذه المخاطر يرى الكاتب اأن اأف�صل الطرائق 

هي درا�صة كل ما �صبق من اآراء الباحثين والمخت�صين ومن ثم التاأمل فيها وربطها بما لديه من 

.)reflective eclecticism(اآراء، ثم اتخاذ القرار ال�صحيح، وهذا ما ي�صمى “بالخيار التاأملي

اأنه لا يوجد علاج عام لجميع العمليات التعليمية  التاأملية على فر�س   وتقوم النظرية 

دون  يتطلعون  هم  التعليم  م�صكلات  “الاإجابة” عن كل  اإلى  يتطلعون  الذين  النا�س  واأن 

يوؤدي  للمنهاج  القد�صية  جدوى. لاأنها حالة مختلفة وتتطلب ممار�صات مختلفة. وجعل 

وما  م�صكلة،  لكل  الجواب  عندهم  المنهج  و�صعوا  الذين  اأن  بافترا�س  اأ�صا�س  خطاأ  اإلى 

على البـاحثين فهمه هـو وجـود خيارات �صخمة ومتعددة للمنهجيين وعليهم اأن يتجنبوا 

الوقـوع في ماآزق الخيـارات الع�صوائية، وعلى الباحثين اأن يدر�صوا كل حاـلة ويفـهموا 

م�صامينـها ويتـابـعوا الفر�صيات لكل الخيارات.

 وحين يتمكن وا�صعوا المناهج من فهم هذا الو�صع �صيكونون قادرين على و�صع ودعم 

�صـ�س �صـليمة لكـل حالة )Schwab ، 1971( اإن الخيار التاأملي في �صميم 
ُ
جميع المناهج على اأ

درا�صة المنهج، كما يجب اأن يكون في �صميم هذا الكتاب. و�صوف نقدم باخت�صار كيف 

يمكن للتحليل المنهجي اأن ي�صارك في تطوير التـاأمل الفكري. ولكننا اأولًا �صنو�صح مفهوماً 

اأ�صا�صياً وهو: المنهج.
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)The meaning of curriculum( ”معنى “المنهج

 معنى المناهج حيث اأن الق�صد من هذا الكتاب هو تمكينك من تحليل المنـاهج لذلك، 

�صنحتاج اإلى اأن نكون وا�صحين بقدر الم�صتطاع بخ�صو�س ماهية المناهج؟ وكما �صـنرى، 

فاإن هذا لي�س بالاأمر ال�صهل.  

Definitions of (Curriculum) ”تعريف “�لمنهاج

 ماذا يق�صد النا�س عندما ي�صتخدمون م�صطلح “المنهج”؟ بع�س النا�س يدعي اأن المنهج 

اأن  الطلبة في المدار�س. واآخرون يدعون  اأهداف لاإعداد  اأو  اإلا محتوى، معايير،  ما هو 

المنهاج هو مجموعة من الا�صتراتيجيات التدري�صية التي يخطط لها المدر�صون لتنفيذها. 

النهايات  اأنه  على  المنهاج  بين  التمييز  اأ�صا�س  على  مبنية  المفاهيمية  الاختلافات  وهذه 

للتعليم،   )means( المنهج كو�صائل  التعليم، وبين  للتعليم؛ مثل مخرجات   )ends( المتوقعة 

بمعنى خطط التدري�س1، واآخرون يجادلون هذه الخطط، ويناق�صون النهايات اأو الو�صائل، 

وهو غير مهم عندما نقارن بين التعلم الواقعي وبين التدري�س الواقعي.

 والمنهاج عند هوؤلاء هو معظم الروؤى الم�صتمرة لواقع الطلبة اأكثر من فر�س التخطيط، 

للمنهج  النا�س  ت�صورات  بين  اأ�صا�صية  اختلافات  فهناك  وهكذا،  التعلم.  اأو  والخبرات، 

التعلم  اأحداث  تقرير حول  اأو  اأو و�صائل والمنهج كخطة  المنهج غايات  اأن  والتركيز على 

الفعالة. لماذا لا يتم الاتفاق على تعريف محدد ويتم الالتزام به؟

لي�صت  التعريفــــات  هذه  اأن  في  تكمن  مركزي  مفهوم  اإلى  التو�صل  في  الم�صكلة   اإن 

حيادية فل�صـفياً اأو �صيا�صياً، فالتمييز بين الغايات والو�صـائـل التعليمية يقودنا اإلى م�صامين 

�صيا�صية واأخلاقية م�صمولة في هذه الحقـــائق. فــهذا التمييز بين الاأهداف والو�صائل يوؤيد 

وجهة النظر التي تقول اأن الاأهـــداف تتطلب مجموعة مــــــن الخبراء واأ�صحاب القرارات 

في الاأنواع الاأخرى من القرارات، مثل الو�صائل، وبع�س النا�س مثل المعلمين الذين لديهم 

خبرة واحدة كل في مجاله.

من  اأكثر  البرجماتيين  للفلا�صفة  جدلية  م�صكلة  هو  والو�صائل  الاأهـــــداف  بين   الجدل 

غيرهم، حيث يناق�صون اأنه من الم�صتحيل اأن تقرر اأن الغايات م�صتقلة عن الو�صائل، فكيف 

للمعلم اأن يعرف ما يمكن اأن تف�صي اإليه العمليـــــــــــــة التعليميـــــة دون انتهاج الاأ�صاليب 

والو�صائل المختلفة؟

الفصل الأول | مفاهيم المنهج وأغراض دراسته



21

التعليميـــة، والمعايير والاأهداف  للمنهج علـــى الخطط   وبالمثل فحين نركـــز مفاهيمنــا 

الاإ�سراف  مجــهودات  ت�صبــــــح  بحيث  وا�صحة.  �صيا�صة  اتخذنــــــا  قد  نكون  المرجوة، 

فكــرة  نجعـــل  وحـــــين  التعليميـــة،  بالاأ�صاليب  المعلمين  التزام  عن  م�صوؤولــــة  والاإدارة 

تفعيل الخطط التعليميـــــــة لتحقيق الاأهداف المرجوة �سرعية نكــــون قــد و�صعنــــا على 

المعلمين الم�صوؤولية في تفعيل وتبني المرجو من الم�صـامين التعليميـة. وبهـذه الاأفكار يمكن 

اختبار بع�س المفاهيم العامة للمنهاج:

اأو  النموذجي كمجموعة  المفهوم  والتتابع)Scope and Sequence( يج�صدان  المدى   -  1 

�صل�صلة مق�صودة لنتاجات التعلم، ووثيقة المدى والتتابع هي وثيقة ت�صجل قائمة بمخرجات 

لكل  مخرجات  يعطي  المنهج  ت�صل�صل  فاإن  لذا،  �صفي،  م�صتوى  لكل  المق�صودة  التعلم 

مو�صوع، وتوجه، ومجال، وبعد ذلك يعطي مدى المنهج )انظر �صكل 1.1( وهذا المفهوم 

مفهوم  ويحدد  التعليمية،  والو�صائل  التعليمية  الغايات  بين  وا�صحاً  تميزاً  هناك  اأن  يرى 

للتعلم وهذا  المتميز  المنهج  بوا�صطة  الحقائق  تت�صمن  اأن  من  بدلًا  التعليمية  الخطط  المنهج 

المفهوم ي�صع المنهج في دور توجيه كلٍ من التدري�س وقرارات التقييم. 

 2 - المخطط الدرا�صي )Syllabus(  هي الخطة المو�صوعة لتدري�س المنهج. والخطة تحتوي 

المنهج،  في  الم�صمولــة  المو�صوعات  وتغطيــة  المقرر،  مبررات  و/اأو  الاأهداف  على  عادة 

والم�صادر الم�صتخدمة، والواجبات المطلوبــــة، ومـن ثــم ا�صتراتيجيات التقييم المو�صى بها. 

وهذا يعني اأن الخطة المو�صوعة للتدري�س تعـــني المقــــرر وكيفيــة تطبيقــــــه با�صتخدام كلٍ 

من الغايات والو�صائل التعليمية، ومن ثم اإجراء الاختبـــــــارات لمعرفة مـدى نجــاح هذه 

الاأ�صاليب في اإي�صال المعلومات )انظر ال�صكل 2.1(. 
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الشكل )2.1( : صفحة من المخطط الدراسي ) من منهج الدراسات الاجتماعية للصف السابع – الثامن، 
لتاريخ ولاية نيويورك في الولايات المتحدة(

اأهداف الوحدة: مع نهاية هذه الوحدة، يكون الطالب قادراً على:

1 - و�صف وتحليل العوامل التاريخية الكبرى في التطور المبكر في الولايات المتحدة.

2 - اإثبات وجود فهم الجذور التاريخية، والاقت�صادية، والاجتماعية، وال�صيا�صية للثقافة الاأمريكية.

3 - مناق�صة طبيعة واآثار التغيير على المجتمعات والاأفراد.

1- خلفية �أ�صباب �لثورة �لأمريكية

�لهدف:

فهم الاأ�صباب الاقت�صادية، وال�صيا�صية، والاجتماعية للثورة الاأمريكية

�لخطوط �لعري�صة للمحتوى:

اأ- العوامل الاقت�صادية

1- نمو النزعة التجارية

2- �صعود تاأثير مجتمع الاأعمال في 

الم�صتعمرات

3- تكلفة الحروب الا�صتعمارية �صد 

الفرن�صيين

ب-العوامل ال�صيا�صية

1- دور الحرب الاأهلية البريطانية

ال�صيا�صية في  الحرية  2- فترات من 

الم�صتعمرات.

والهندية:  الفرن�صية  الحرب  اأثر   -3

خطة األباني في الاتحاد.

قادة  واأثر  ال�صيا�صي  الفكر   -4

حركة  على  البارزين  الا�صتعمار 

التنوير. 

بين  جديدة  اجتماعية  علاقات  ج- 

والم�صتعمرات  الاأوروبية  القوى 

الم�صتعمرة  هوية  تطوير  الاأميركية: 

الجديدة

�لأفكار �لرئي�صة:

العديد من رجال 

الاأعمال في الم�صتعمرات 

ا�صتقالوا لعدم وجود 

فر�صة لهم للتناف�س 

اإلى حد ما مع نظرائهم 

البريطانيين.

التغيرات الجارية 

اأثرت على العلاقة 

بين الحكومة البريطانية 

وم�صتعمراتها الاأمريكية.

الم�صاركة ال�صيا�صية

�صاعدت الخيارات 

ال�صيا�صية العديد من 

الاأفراد على ت�صكيل 

الهوية.

نماذج �لأن�صطة:

وال�صيا�صية،  الاقت�صادية،  الهياكل  اهتزت 

الاأحيان  من  كثير  في  الاأوروبية  والاجتماعية 

منت�صف  اإلى  ع�سر  ال�صابع  القرن  منت�صف  من 

مراجعة  عليه  يجب  المعلم  ع�سر.  الثامن  القرن 

اإلى  لافتاً  الطلبة،  مع  الاأحداث  هذه  بع�س 

الدول  هذه  و�صعتها  التي  الا�صتراتيجيات  اأن 

وتاأثيرها  والدولية  الداخلية  الم�صكلات  لمواجهة 

المبا�سر على الم�صتعمرات الاأمريكية.

العديد من المو�صوعات التي يمكن درا�صتها 

ت�صمل:

اإثر الحرب  دولياً  باعتبارها تاجراً  - دور هولندا 

مع بريطانيا.

- دور فرن�صا في ال�صوؤون الاأوروبية؛ كيف �صاعد 

بريطانيا  مع  ال�سراع  يبقى  اأن  على  الدور  هذا 

على قيد الحياة. كيف امتد هذا ال�سراع ب�صكل 

دوري اأكثر في الم�صتعمرات الاأميركية.

بريطانيا  في  اأهلية  حرب  حدوث  اأ�صباب   -

اهتمامها  تقليل  اإلى  اأدت  الحرب  اأن  وكيف 

بم�صتعمراتها الاأمريكية.

تلك  وتاأثير  ا�صبانيا  في  ال�صيا�صية  الم�صكلات   -

الم�صكلات على قدرة هذا البلد في الحفاظ على 

اإمبراطورية الاأميركية.
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 3 - اإطار المحتوى )Content outline( اإن دمج الخطوط العامة للمحتوى يعني اأنها م�صاوية 

معلومـات،  اإلقــــــاء  التعليميــة  العملية  من  الغر�س  يكون  لا  اأن  ويجــب  المنهج،  لخطة 

والتعليم لتغطية المحتوى، على كل حال، عندما يكون للتعليم والتدري�س اأغرا�س اأخرى، 

ترك دون اإجابات عن الاأهداف، ودون تو�صيح لطرائق التدري�س. فكثير من النا�س عندما 

ي�صاألون عن المنهج يقدمون مخططاً للمحتوى )انظر ال�صكل 3.1(.

الشكل )3.1( : إطار المحتوى لمساق المنسوجات والملابس

I- الثقافية، والجمالية، والجوانب التاريخية من الملاب�س والمن�صوجات

A. الدورات الثقافية، والتاريخية، والاأزياء

1 -  نظريات اللبا�س
2 -  اأ�صول الملاب�س

B. عوامل تغيير الاأزياء

1 - الاأحداث التاريخية

2 - الاأحداث الثقافية

C. علاقة الاأزياء بالحركات الفنية

1 - حركات الفن )1700-1850(
اأ. رومانتيكية

ب. التقليدية الحديثة

ج. الانتقائية

2 - حركات الفن )1850-1960(:

اأ. وظائفية

ب. فن حديث

ج. فن البوب

II. قرارات الملاب�س، والقيم، ومظهر ال�صخ�صية 

A. الملاب�س رمزية

1 - الملاب�س ك�صكل من اأ�صكال التوا�صل غير اللفظي

2 -  الملاب�س ومفهوم الذات

B. الملاب�س تعبيرا عن القيم

1 - �صنع القرار

2 - القيم ال�صخ�صية

3 - التعبير عن الذات

الفصل الأول | مفاهيم المنهج وأغراض دراسته
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4 - بر�صتيج، و�صغط الاأقران، والاقت�صاد

III. ت�صميم ملاب�س

A. عنا�سر الت�صميم

1 - الخط

2 - الف�صاء

3 - النموذج

4 - اللون

5 - ن�صيج

B. مبادئ الت�صميم

1 - اإيقاع

-2 الر�صيد

3 - التركيز

4 - ن�صبة

IV. الاألياف والاأقم�صة: الفن يمكن ارتداوؤه

A. اأنواع الاألياف

B. اأقم�صة الغزل والن�صيج

1 - ت�صنيف الن�صيج

2 - طرائق التلوين

اأ. �صباغة

ب. طبع

ج. ت�صميم �صطح التطبيقية

3 - الت�صطيبات

اأ. جمالي

ب. وظيفي

V. بناء الملاب�س الاأ�صا�صية

A. معدات واختيار الن�صيج

B. اختيار النمط والا�صتخدام

C. مهارات البناء

D. تقييم الملاب�س الجاهزة

VI. عمل الملاب�س لذوي الاحتياجات الخا�صة

A. القيود الوظيفية
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1 - الظروف المادية

2 - الظروف البيئية

B. ملاب�س للاأن�صطة الخا�صة

1 - ال�صناعة، المهنية، وال�صفر اإلى الف�صاء

2 - الريا�صة

VII. الاختيار، والعناية، الاإ�صلاح، واإعادة ت�صميم الملاب�س

A. الاختيار، والرعاية، واإ�صلاح الملاب�س

B. الملاب�س واإعادة ت�صميم

1 - الر�صم وال�صباغة

2 - خياطة

VIII. وظائف في مجال الملاب�س والن�صيج

A. ا�صتك�صاف الوظيفي

B. الطلبة وملاءمة المهنة

 4 - المعايير )Standards( لاحظ وا�صعوا المعايير مجموعة من المعايير، مثل المو�صوعات 
ومن  الرئي�صة  المو�صوعات  من  اأكثر  هي  ذلك-  -مع  والمعايير  المنهج.  ولي�س  الرئي�صة، 

المحتوى وتختلف عن المدى والتتابع، كما اأن المعايير غالباً ما ت�صف ما يجب اأن يكون 

الطالب قادراً على القيام به، وفي بع�س الحالات، ت�صيف العمليات من اأجل تحقيق نتائج 

التعلم، على عك�س المدى والتتابع، ومع ذلك لا تفر�س المعايير اأن�صطة تعليمية محددة. 

تغطي  اأنها  كما  الرئي�صة،  بالاأفكار  ربطها  وكيفية  للنظام  الاأ�صا�صية  الاأفكار  تحدد  والمعايير 

ال�صفوف من الرو�صة اإلى الثاني ع�سر، ومن ثم يمكن و�صع الاأ�صا�س لدورة تاأ�صي�صية اأو 

المدى والتتابع، وت�صمل المعايير كذلك طبيعة المو�صوع الدرا�صي وكيف يمكن للمخت�صين 

والاأ�صخا�س العاديين )غالباً ما يلمح اإلى واجبات المواطنة( الا�صتخدام المو�صوع الدرا�صي 

الدرا�صي.  المنهج  في  المو�صوعات  تقاطع  تت�صمن  والتي  المنهج  في  الاأخرى  المفاهيم  مع 

وعلاوة على ذلك، تتم معالجة معايير موجودة لجميع الطلبة )انظر ال�صكل 4.1(.

الشكل )4.1( معايير فنون اللغة الإنجليزية

الروؤية التي توجه هذه المعايير هي اأن جميع الطلبة يجب اأن يكون لديهم الفر�س والموارد لتطوير 

اأع�صاء  يكونوا  واأن  الكاملة،  والم�صاركة  الحياة  اأهداف  لتحقيق  يحتاجونها  التي  اللغوية  المهارات 

دخول  قبل  يبداأ  والكتابة  القراءة  تعلم  في  النمو  اأن  المعايير  هذه  وتفتر�س  المجتمع.  في  منتجين 

الاأطفال المدر�صة لاأنها خبرة وتجربة تعلم اأن�صطة القراءة والكتابة
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المعايير  هذه  فاإن  الواقع،  لهذا  واإدراكاً  بها.  الخا�صة  الر�صومات  مع  المنطوقة  الكلمات  وربط   

ت�صجع تطوير المنهج وطرائق التدري�س التي تجعل من الا�صتخدام المنتج قدرات تعلم للقراءة والكتابة 

النا�صئة التي يجلبها الاأطفال اإلى المدر�صة. وعلاوة على ذلك، توفر هذه المعايير مجالًا وا�صعاً للابتكار 

والاإبداع ال�سروريان للتعليم والتعلم. فهي لي�صت و�صفات جاهزة للمنهج اأو تعليمات معينة. وعلى 

الرغم من اأننا نقدم هذه المعايير على �صكل قائمة، اإلا اأننا نريد اأن نوؤكد اأنها لي�صت متباعدة ومنف�صلة. 

ولكنها، في الواقع، مترابطة وينبغي النظر اإليها ككل.

1- يقراأ الطلبة مجموعة وا�صعة من الن�صو�س المطبوعة وغير المطبوعة لبناء فهم الن�صو�س، وفهم 

اأنف�صهم، والثقافات في الولايات المتحدة والعالم. للح�صول على معلومات جديدة؛ والا�صتجابة 

الن�صو�س الخيال  الذات. ومن بين هذه  العمل؛ وتحقيق  المجتمع ومكان  لاحتياجات ومطالب 

والق�ص�س، والاأعمال الكلا�صيكية المعا�سرة.

2- يقراأ الطلبة مجموعة وا�صعة من الاأدب من المراحل التاريخية المختلفة في العديد من الاأنواع لبناء 

الفهم في اأبعاد متعددة )على �صبيل المثال، الفل�صفي والاأخلاقي الجمالي( من التجربة الاإن�صانية

3- يطبق الطلبة مجموعة وا�صعة من ا�صتراتيجيات الفهم والتف�صير والتقييم، ونقد الن�صو�س. وفهم 

ومعرفتهم  الكتاب،  من  وغيرهم  القراء  مع  وتفاعلاتها  ال�صابقة،  خبراتهم  على  الاعتماد  كيفية 

الن�س  وفهمهم لخ�صائ�س  كلماتهم،  وا�صتراتيجيات تحديد  الاأخرى،  والن�صو�س  الكلمة  معنى 

)على �صبيل المثال، �صوت الحرف، وبناء الجملة، وال�صياق، والر�صومات(.

4- �صبط الطلبة ا�صتخداماتهم اللغوية المحكية، والمكتوبة، والمرئية )على �صبيل المثال. الاتفاقيات، 

والاأ�صلوب، والمفردات( على التوا�صل ب�صكل فعال مع مجموعة متنوعة من الجماهير ومختلف 

الاأغرا�س.

للكتابة وا�صتخدام مختلف عنا�سر عملية  الطلبة لمجموعة وا�صعة من الا�صتراتيجيات  5- توظيف 

الكتابة ب�صكل منا�صب في التوا�صل مع الجماهير المختلفة لمجموعة متنوعة من الاأغرا�س.

6- تطبيق الطلبة لمعرفة بنية اللغة، واللغة المتفق عليها)على �صبيل المثال، الاإملاء وعلامات الترقيم(، 

المطبوعة  وغير  المطبوعة  والمناق�صة  والنقد،  الت�صويرية،  واللغة  الاإعلام،  و�صائل  وتقنيات 

للن�صو�س.

التي  والاأ�صئلة،  الاأفكار  توليد  طريق  عن  والاهتمامات  الق�صايا  ب�صاأن  للبحوث  الطلبة  اإجراء   -7

ت�صكل م�صكلات. ويجتمعون، ويقييمون، ويجمعون البيانات من مجموعة متنوعة من الم�صادر 

)على �صبيل المثال، الن�صو�س المطبوعة وغير المطبوعة، والتحف، والنا�س( للتوا�صل واكت�صاف 

الطرائق التي تنا�صب الاأغرا�س والجمهور.

8- ا�صتخدام الطلبة مجموعة متنوعة من الموارد التكنولوجية والمعلومات )مثل المكتبات وقواعد 

البيانات و�صبكات الحا�صوب، والفيديو( لجمع وتجميع المعلومات اإيجاد التوا�صل المعرفي.

الثقافات  عبر  واللهجات  والاأنماط،  اللغة،  ا�صتخدام  في  التنوع  واحترام  لفهم  الطلبة  تطوير   -9

والجماعات الاإثنية والمناطق الجغرافية، والاأدوار الاجتماعية.

10- الطلبة الذين تكون لغتهم الاأولى غير الاإنجليزية الا�صتفادة من لغتهم الاأولى لتطوير الكفاءة في 

فنون اللغة الاإنجليزية وتطوير فهم المحتوى عبر المنهج.




